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Resumen

El articulo analiza la génesis histérica y epistemolégica del enfoque
hist6rico-cultural y de las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador,
con énfasis en la constitucién del sistema Elkonin-Davidov-Repkin. A
partir de una investigacién teérica basada en fuentes documentales y
testimonios orales, se reconstruyen los procesos histéricos, institucionales
y conceptuales que dieron origen a distintas variantes del sistema, produ-
cidas por los colectivos de Mosct, Jérkov y Berlin. El estudio examina el
papel fundacional de la psicologfa histérico-cultural de L. S. Vigotski en
el contexto de la crisis de la psicologia de las décadas de 1920 y 1930, asi
como la contribucién decisiva de la Escuela de Psicologia de Jarkov a la
elaboracion de los fundamentos de la teorfa de la actividad. Sobre esta
base, se analiza la emergencia, a partir de finales de la década de 1950,
de las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador y la conformacién
del sistema psicoldgico-did4ctico Elkonin-Davidov-Repkin como un
campo tedrico no homogéneo, atravesado por interpretaciones singulares
y trayectorias histdricas diferenciadas. Los resultados permiten sostener
que dicho sistema no constituye un modelo tnico ni cerrado, sino una

produccién histérico-tedrica plural, cuya comprensién exige atender a
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sus condiciones de surgimiento, a la diversidad de sus variantes y a su

cardcter dindmico y en permanente reconstruccion.

Palabras clave: Psicologia histérico-cultural, teorias del aprendizaje
colectivo desarrollador, sistema psicolégico-diddctico Elkonin-Davi-
dov-Repkin.

Abstract

This article analyzes the historical and epistemological origins of the
historical-cultural approach and theories of collective developmental
learning, with an emphasis on the Elkonin-Davidov-Repkin system.
Based on theoretical research using documentary sources and oral
testimonies, the historical, institutional, and conceptual processes that
gave rise to different variants of the system, produced by the Moscow,
Kharkov, and Berlin collectives, are reconstructed. The study examines
the foundational role of L. S. Vigotski’s historical-cultural psychology
in the context of the crisis in psychology in the 1920s and 1930s, as
well as the decisive contribution of the Kharkov School of Psychology
to the development of the foundations of activity theory. On this basis,
it analyzes the emergence, from the late 1950s onwards, of theories of
collective developmental learning and the formation of the Elkonin—
Davidov—Repkin psychological-didactic system as a non-homogeneous
theoretical field, traversed by unique interpretations and differentiated
historical trajectories. The results allow us to argue that this system does
not constitute a single, closed model, but rather a pluralistic histori-
cal-theoretical production, the understanding of which requires attention
to the conditions of its emergence, the diversity of its variants, and its
dynamic and constantly reconstructing nature.

Keywords: Historical-cultural psychology, theories of collective develop-
mental learning, Elkonin-Davidov-Repkin psychological-didactic system.

Introduccién

Este articulo examina la génesis y el desarrollo del enfoque histérico-cultural y del aprendizaje
colectivo desarrollador, con el propésito de comprender el entramado de relaciones histéricas y
epistemoldgicas a partir del cual los colectivos de Mosct, Jérkov y Berlin configuraron distintas
variantes del sistema Elkonin-Davidov-Repkin. La reconstruccién histérica del surgimiento de
estas teorias, de los grupos que las produjeron y de los trayectos intelectuales y politicos de sus
integrantes resulta fundamental para la comprensién de los diversos enfoques diddcticos que
emergieron, a partir de la década de 1950, en el contexto de la antigua Unidén Soviética.

El texto se inscribe en una investigacién tedrica de largo aliento que dio origen a la obra Didictica

Desarrolladora. Historia del surgimiento del sistema Elkonin-Davidov-Repkin (1950-2025) (Longarezi,
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2025). Dicha investigacién fue desarrollada en el marco del Grupo de Estudios e Investigaciones en
Did4ctica Desarrolladora y Profesionalizacién Docente (Gepedi) y se fundamenta en el andlisis de
fuentes orales y documentales vinculadas a autores representativos de la psicologia histérico-cultural

y de las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador, entre los que se destacan L. S. Vigotski,
D. B. Elkonin, V. V. Davidov, V. V. Repkin, N. V. Repkina, A. K. Dusavitskii y J. Lompscher.

Las fuentes orales analizadas corresponden a testimonios recogidos entre 2023 y 2024, aportados
por la psicéloga ucraniana Natalya V. Repkina, hija de V. V. Repkin, y por la psicéloga ucraniana
residente en Suecia Maryna Rosen, exorientanda y alumna de G. K. Sereda y A. K. Dusavitskii.
Estos relatos permiten profundizar en las dindmicas internas de los colectivos de investigacién,
asf como en las condiciones histdricas, institucionales y tedricas que configuraron el desarrollo del
sistema Elkonin-Davidov-Repkin y sus distintas expresiones diddcticas.

El espectro temporal de las fuentes documentales analizadas abarca casi un siglo de produccién
teérica, comprendida entre los afios 1927 y 2023. Este corpus incluye: (1) obras de L. S. Vigotski,
correspondientes al periodo de 1927 a 1935; (2) trabajos de D. B. Elkonin, producidos entre 1956
y 1989; (3) textos de V. V. Davidov, publicados entre 1972 y 1998; (4) obras de V. V. Repkin,
elaboradas entre 1976 y 2023, incluidas aquellas realizadas en coautoria con N. V. Repkina, cuya
produccién autoral abarca el perfodo de 1993 a 2023; (5) investigaciones de A. K. Dusavitskii,
desarrolladas entre 1985 y 20165 y (6) trabajos de J. Lompscher, publicados entre 1968 y 2006.

Las obras examinadas comprenden publicaciones en sus lenguas originales —ruso, ucraniano
y alemdn—, as{ como traducciones al portugués y al espafiol. Una parte significativa de estas
fuentes ha sido explorada recientemente, mientras que otras son abordadas aqui desde nuevas
claves interpretativas. En razén de su cardcter inaugural, las preguntas formuladas en este estudio,
algunas todavia planteadas en forma de hipétesis, demandan procesos posteriores de refinamiento,

revisién, ampliacién y profundizacién analitica.

Desde esta perspectiva, el estudio problematiza datos relativos al movimiento histérico que dio
lugar a la estructuracién de un nuevo sistema de educacién y de aprendizaje. Los andlisis reali-
zados permiten sostener la tesis desarrollada en el marco del Gepedi, segtin la cual las teorfas del
aprendizaje colectivo desarrollador no constituyen un cuerpo homogéneo, sino un campo teérico
atravesado por multiples variantes, marcadas por interpretaciones singulares y trayectorias histéricas
diferenciadas (Puentes, 2019a, 2019b, 2019¢, 2019d; Puentes; Longarezi, 2020, 2021).

El contexto de la constitucién de una nueva psicologia (1920-1934)

El enfoque histérico-cultural tiene su origen en un periodo en el que la psicologia atraviesa
una crisis epistemoldgica y tedrica. Los estudios experimentales, propugnados por el psicélogo
bielorruso Lev Semionovich Vigotski (1896-1934), desde los afios 1920, establecen las bases de
una nueva psicologia fundada en los principios materialistas histérico-dialécticos. En su obra E/
significado histdrico de la crisis de la psicologia, Vigotski (1927/2013) demuestra cémo los diversos
intentos de explicar los fenémenos psicoldgicos estaban anclados en teorfas psicolégicas que no
respondfan a cuestiones acuciantes. Preocupado por la constituciéon de un nuevo ser humano y

39



Psicologfa pedagégica soviética y aprendizaje colectivo desarrollador (1920-2025) / Andréa Maturano Longarezi

basado en otra episteme, se inicia un proceso que conduce a la estructuracién de una psicologia
materialista histérico-dialéctica.

L. S. Vigotski traté de comprender c6mo la cultura pasa a formar parte de la naturaleza humana
e investiga el origen y el curso del desarrollo del comportamiento y la conciencia, tomando los
fenémenos psicolégicos como mediaciones entre la historia social y la vida concreta de los indivi-
duos. El enfoque que surge en este contexto se convirti6 en el centro de los laboratorios soviéticos
de psicologfa, constituyendo uno de los movimientos mds amplios, heterogéneos y complejos de

la psicologia.

Los fundamentos de este enfoque se remontan a los trabajos de K. D. Ushinsky (1823-1871) y
P. P. Blonski (1884-1941), cuyos trabajos, que precedieron a los de L. S. Vigotski entre 1860 y
1940, consolidaron la psicologfa pedagdgica. Estas bases fueron importantes para establecer las
tesis centrales a partir de las cuales se inaugura la psicologfa materialista histérico-dialéctica a
mediados de la década de 1920.

La nueva perspectiva psicolégica nace durante el periodo de la revolucién rusa, en la década de
1920, en un momento en que la psicologia experimenta profundas transformaciones. La eferves-
cencia cultural, politica y cientifica que caracteriza el periodo extiende el debate y la produccién
de nuevas ideas a todo el territorio de las republicas socialistas soviéticas. En el complejo trabajo
experimental que condujo a la formulacién de una nueva psicologia participaron, ademds de L.
S. Vigotski, varios otros psicélogos que contribuyeron al desarrollo de una psicologfa marxista. La
produccién que caracteriza el drea en este periodo se vio subrayada por los diferentes movimientos
politicos y se formé en medio de los cambios que estaban experimentando los diferentes paises que
formaban la antigua Unién Soviética en las décadas posteriores a la revolucién de 1917.

A. R. Luria conoce a L. S. Vigotski en 1924, cuando K. N. Kornilov lo lleva al laboratorio de
psicologfa. Inmediatamente, el liderazgo y la importancia del trabajo de L. S. Vigotski son reco-
nocidos. A. R. Luria afirma que:

Cuando Vigotski llegé a Mosct, yo todavia estaba realizando estudios utilizando el método motor
combinado con A. N. Leontiev, que habia sido discipulo de G. I. Chelpanov, con quien he estado
asociado desde entonces. A. N. Leontiev y yo reconocimos las extraordinarias capacidades de L. S.
Vigotski y nos alegramos mucho cuando pudimos incluirlo en nuestro grupo de trabajo, al que llama-
bamos la «troika». Con L. S. Vigotski como lider reconocido, emprendimos una revision critica de
la historia y la situacién de la psicologfa en Rusia y en el resto del mundo. Nuestro propésito, supe-
rambicioso como todo en aquella época, era crear una forma mds completa de estudiar los procesos

psicoldgicos humanos. (Luria, 1979, p. 39-40, traduccién nuestra)
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Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934)  Alexander Romanovich Luria (1906-1977)  Alexey Nikolaevich Leontiev (1903-1979)

Fonte: hitps://timenote infolen/Lev-Vygotsky Fonte: https://es wikipedia orgwiki/Aleksandr_L%C3%BAriya Fonte: htps-/ipirao ruabout/

Fig. 1. L. S. Vigotski, A. R. Luria y A. N. Leontiev.

La llamada escuela de L. S. Vigotski se construyé gracias al trabajo de varios investigadores, de
diferentes generaciones y periodos cronolégicos, repartidos por distintas universidades de la anti-
gua Unidn Soviética, entre ellos Serguéi Leonidovich Rubinstein (1899-1960), Bluma Vulfovna
Zeigarnik (1900-1988), Piotr lakovlevich Galperin (1902-1988), Piotr Ivanovich Zinchenko
(1903-1969), Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984), Oleksandr Volodymyrovych Zaporozhets
(1905-1981), Nataliia Grigorievna Morozova (1906-1989), Lia Solomonovna Slavina (1906-1986),
Lidia Ilinichna Bozhovich (1908-1981), Rosa Evgenevna Levina (1909-1989), Boris Fedorovich
Lomov (1927-1989) y Vasili Vasilievich Davidov (1930-1998).

La intensa actividad experimental llevada a cabo dio lugar a lo que se conoce como psicologia
histérico-cultural, que se constituyé como una teorfa psicoldgica del desarrollo, con la que se
estructuraron diversas teorfas historico-culturales en distintas generaciones: 1. de la actividad,
con A. N. Leontiev (1903-1973) y S. L. Rubinstein (1889-1960), en la Unién de las Republicas
Socialistas Soviéticas (URSS); 2. de la personalidad, con L. I. Bozhovich (1908-1981), N. G.
Morozova (1906-1989), A. I. Aidarova, B. G. Ananiev (1907-1972), B. E Lomov (1927-1989),
L. S. Slavina (1906-1988) etc..., también en la URSS; 3. de la subjetividad, con Fernando G. Rey
(1949-2019) y Albertina M. Martinez (1949), en Cuba/Brasil; 4. de la 32 generacién de la teoria
de la actividad, con Yrjé Engestrom (1948), en Finlandia; 5. macro-cultural, con Carl Ratner
(1943), en EE.UU.; 6. radical-local teaching and learning, con Seth Ckaiklin, en Inglaterra; y 7.
clinica de la actividad con Yves Clot (1952), en Francia, etc. (Longarezi, 2024).

La psicologfa histérico-cultural se extiende, se consolida en varias republicas soviéticas y se mantiene
activa incluso después de la prematura muerte de L. S. Vigotski en 1934.

Escuela de Psicologia de Jarkov (1931-1941)

La estructuracién de la psicologia pedagdgica en las décadas de 1920 y 1930 tuvo lugar en un
momento politico controvertido, responsable de que los psicélogos se desplazaran por las distin-

tas republicas soviéticas. En este escenario, Jirkov asume una importancia estratégica, haciendo

41



Psicologfa pedagégica soviética y aprendizaje colectivo desarrollador (1920-2025) / Andréa Maturano Longarezi

contribuciones a la creacién y consolidacién de la historia de la psicologfa cultural-histérica en

el periodo de 1931 a 1941.

En esos diez afios, la ciudad ucraniana contribuye a la emergencia de una nueva psicologia de
origen soviético, marcada por la sélida labor llevada a cabo por un grupo de psicélogos soviéticos
que fundaron la llamada Escuela de Psicologia de Jdrkov.

A finales de los afios veinte y principios de los treinta, las acciones gubernamentales estalinistas se
oponen con fuerza a los «dialécticos», llamados por J. Stalin «idealistas mencheviques» (miembros
del grupo de A. M. Deborin); y a los materialistas mecanicistas (dirigidos por A. K. Timiryazev).
En este contexto, toman el poder los «desistentes filos6ficos y materialistas vulgares», dirigidos por
PE Yudin y M.B. Mitin («sacerdote del estalinismo»). Esto conduce a un hundimiento fisico y
moral de los deborinistas, que afecta enormemente a la psicologfa materialista hist6rico-dialéctica

€n ascenso.

Como las concepciones filoséficas de L. S. Vigotski se acercaban a la perspectiva deborinista, su
obra se vio fuertemente afectada y la Academia de Educacién Comunista, considerada el bastién
del grupo de L. S. Vigotski, fue desacreditada en 1930. La Facultad de Ciencias Sociales, declarada
«trotskista» en 1931, fue rebautizada como instituto y exiliada a Leningrado. Muchas instituciones

cientificas y pedagdgicas fueron clausuradas por ser un «nido de idealistas y trotskistas».

J. Stalin instauré en Moscti un estado persecutorio que provocé el despido de varios psicélogos y
la exclusién de la psicologia como disciplina en la Universidad de Mosct. Durante este periodo,

[...] los tornillos ideoldgicos empezaban a «apretarse» [...] En la educacién, la «escuela tnica del
trabajo» creada con los esfuerzos de Krupskaia y Lunatcharski sobre la base conceptual elaborada
por Blonski y Vigotski llegé a su fin. Surgié una serie de decretos del Comité Central del Partido
Comunista de Rusia [...] que retrotrajeron la escuela soviética al «ideal» del colegio prerrevolucionario.
En psicologfa hubo una discusién sobre la «teorfa de la reactologfa», que desembocé en la destitucion
de K. N. Kornilov de su puesto. N. Kornilov de su puesto de director en 1931. La reflexologfa y la
psicotecnia de Bekhterev (todos cuyos lideres fueron posteriormente reprimidos), el «conductismo» de
Borovsky y, por dltimo, la escuela histérico-cultural de Vigotski, fueron vehementemente destruidos

desde un punto de vista ideoldgico. (Tunes, & Prestes, 2009, pp. 293-294, traduccién nuestra)

Con las instituciones y laboratorios cerrados en Mosc, L. S. Vigotski, A. R. Luria, A. N. Leontiev,
L. I. Bozhovich, O. V. Zaporozhets, M. S. Lebedinsky y varios otros psicélogos, desempleados o
perseguidos, fueron invitados por S. I. Kantorovich, Comisario de Salud del pueblo ucraniano, a
unirse al Centro Psiconeurolégico que se estaba creando en el Instituto Psiconeuroldgico Ucraniano,
transformado en Academia Psiconeuroldgica de Ucrania, en Jérkov, en 1932.
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Fig. 2. Academia Psiconeurolégica de Ucrania, Jirkov'

La mudanza de A. N. Leontiev, A. R. Luria y L. I. Bozhovich a Ucrania en 1931 supone el auge de
la escuela de Jérkov. L. S. Vigotski, por su parte, no se establecié en la ciudad ucraniana, aunque
haya participado activamente en las actividades del grupo en Jarkov y haya sido nombrado jefe
del Departamento de Psicologia Genética del Instituto Estatal de Formacién de Personal del
Comisariado del Pueblo para la Salud de Ucrania (Vigodskaia, & Lifanova, 1996).

Asi nace la Escuela de Psicologifa de Jérkov, que contaba con un importante nimero de investigadores
en los campos de la filosoffa, la psicologia, la medicina, etc., la mayoria de los cuales procedian
de Mosct. Ademds de L. S. Vigotski, el grupo inclufa a A. N. Leontiev, O. V. Zaporozhets, L. I.
Bozhovich, T. O. Ginevskaya, K. E. Khomenko, A. R. Luria, P. I. Zinchenko, P. Ya. Galperin, A. 1.
Rosenblum, G. D. Lukov, V. I. Asnin, V. V. Mistyuk, L. I. Kotlyarova, D. M. Dubovis-Aranovskaya,
E. V. Gordon, G. V. Mazurenko, O. M. Kontsevaya, T. I. Titarenko, M. S. Lebedinsky, L. L.
Rokhlin, y otros.

La situacién politica del momento fue el principal motivo de la movilizacién que favorecié la
creacién de este importante centro de investigacidn y los trabajos realizados durante este periodo
marcan la psicologfa soviética, dado el curso de las investigaciones llevadas a cabo por el grupo.

[...] a principios de la década de 1930, en Jérkov, bajo la direccién de A. N. Leontiev (un moscovita
nativo que vivié en la ciudad durante varios afios), un grupo de psicélogos (G. D. Lukov, V. I. Asnin, O.
V. Zaporozhets, P. I. Zinchenko, L. Bozhovich, etc.) estudié el contenido y la estructura de las acciones

perceptivas, mnemotécnicas y mentales en los nifios. (Davidov, 1997, p. 3, traduccién nuestra)

Esas investigaciones estaban vinculadas al recién creado centro psiquidtrico del Hospital Profesor
Rokhlin. El pequefo grupo que alli se formé compartia un piso alquilado por el propio profesor

1 Imagen antes de la guerra ruso-ucraniana de 2022.
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Rokhlin, que estaba destinado a la llamada Comuna de Mosct. Poco a poco, el grupo fue creciendo

hasta incluir no solamente a rusos, sino también a ucranianos.

Bajo la direccién de A. N. Leontiev, la Escuela de Psicologia de Jarkov incluyé estudiantes de
posgrado del Instituto Pedagégico y del Instituto de Investigacién Pedagdgica, asi como O. V.
Zaporozhets, T. O. Ginevskaya, P. Ya. Galperin, P. I. Zinchenko, V. I. Asnin, G. D. Lukov, K.
E. Khomenko, V. V. Mistyuk, L. I. Kotlyarova, D. M. Dubovis-Aranovskaya, E. V. Gordon,
G. V. Mazurenko, O. M. Kontsevaya, A. N. Rosenblum, T. I. Titarenko, I. G. Dimanshtein,
Solomakhina y E V. Bassin.

Con el paso del tiempo, A. R. Luria permaneci6 entre Mosct y Jdrkov; L. S. Vigotski, entre
Moscd, Jérkov y Leningrado; y L. 1. Bozhovich, de Jérkov se traslad6 a Poltava, aunque mantuvo
actividades de colaboracién con el grupo. A. N. Leontiev, sin embargo, se instalé en Jarkov, donde
vivi6 casi cinco afios y se establecié como jefe del departamento y miembro de pleno derecho de
la Academia Psiconeuroldgica Ucraniana; mds tarde se convirtié en responsable de todo el depar-
tamento de psicologia tras la marcha definitiva de A. R. Luria. Bajo su supervisién se llevaron a

cabo investigaciones sobre.

[...] tres ejes principales: en primer lugar, un estudio revisionista sobre la memoria, realizado princi-
palmente por el alumno de Leontiev, Piotr Zinchenko (1903-1969); en segundo lugar, un estudio
pionero sobre el origen de la sensacién, que proporcioné a Leontiev datos experimentales para su
propia tesis doctoral; y en tercer lugar, después de que Leontiev abandonara Carcéovia en 1934, una
investigacion a gran escala sobre la percepcion llevada a cabo por Oleksandr Volodymyrovych Zapo-

rozhets, antiguo alumno de Leontiev y su sucesor administrativo en Carcovia, asi como futuro colabo-

rador de Leontiev en su segundo libro. (Yasnitsky, 2020, p. 129)

Fig. 3. Psicélogos en Jarkov. Finales de la década de 1940. De izquierda a derecha: I 1.
Zinchenko, O. M. Kontsevaya, E. V. Gordon, V. I. Asnin, D. M. Dubovis-Aranovskaia
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Por supuesto, estas condiciones consolidaron el papel de liderazgo que A. N. Leontiev asume en
el grupo y lo legitima como la persona responsable de dirigir las actividades desarrolladas en el
seno de la Escuela de Psicologfa de Jarkov. Aun asi, la influencia del pensamiento de L. S. Vigotski
estaba presente en el trabajo inicial realizado por el grupo, “[...] jel enfoque de la actividad llegd
al Grupo de Jarkov a través de L. S. Vigotski!” (Leontiev, 2005, p. 43).

L. S. Vigotski, por un lado, tenfa un gran dominio del concepto socio-histérico de actividad, por otro,
se esforzaba por profundizarlo en el aspecto psicoldgico propiamente dicho. Por ello, el propio L. S.
Vigotski y muchos de sus discipulos, formados por el ntcleo de su escuela cientifica (A. N. Leontiev,
A. R. Luria, O. V. Zaporozhets, D. B. Elkonin, P. Ya. Galperin y otros), tenfan posiciones comunes

basadas en el concepto original de actividad. (Davidov, 1996, p. 3, traduccién nuestra)

Orientadas inicialmente por el enfoque vigotskiano de la actividad, las investigaciones realizadas
por la Escuela de Psicologfa de Jarkov prestaron especial atencién a la relacién actividad-conciencia
y tuvieron una importante repercusién en la confirmacién experimental de las tesis generales de
la Teorfa Psicoldgica de la Actividad sistematizada por A. N. Leontiev tras su regreso a Mosct’.
Aunque el trabajo en la Escuela de Jarkov haya dado lugar a la elaboracién de diferentes enfoques
(A. N. Leontiev - teorfa de la actividad, O. V. Zaporozhets - teoria de la percepcidn, P. 1. Zinchenko
- teorfa de la memoria, P. Ya. Galperin - teoria de la formacidn de conceptos cientificos y acciones
mentales por etapas y L.I. Bozhovich - teorfa de la personalidad), se basaban en la teorfa de la
actividad, cuyos fundamentos se produjeron colectivamente en la Escuela de Psicologfa de Jarkov

[...] todas estas direcciones tenfan una base comun: la teorfa de la actividad, que se desarrollé mediante
esfuerzos conjuntos. A. N. Leontiev era “sin duda el lider del grupo de Jarkov, pero su concepto fue
creado por la mente colectiva”. A esto hay que afadir una cosa: todos ellos, independientemente de
cémo evaluemos sus puntos de vista, se consideraban alumnos de L.S. Vigotski. (Universidad de

Karazin, 1804, traduccién nuestra)

A. A. Leontiev, hijo de A. N. Leontiev, considera apropiado llamar al «Grupo de Jarkov» la «Escuela

de L. S. Vigotski».

El ucraniano P I. Zinchenko, alumno de L. S. Vigotski y A. N. Leontiev, desempené un papel
importante en este proceso. Realizd diversos trabajos bajo la supervisién de A. N. Leontiev.
Estudi6 la memoria involuntaria desde la perspectiva de la actividad en psicologfa y demostrd
que la memoria depende de al menos cuatro aspectos: (1) el tipo de actividad que se realiza; (2)
la motivacién para realizar la actividad; (3) el nivel de interés por el contenido/material; y (4) el
grado de implicacién en la actividad. Para él, es el tipo de actividad y la naturaleza de la tarea lo
que da sentido al acto de recordar y no los procesos cognitivos. La memoria involuntaria, para
el autor, “[...] se caracteriza por el hecho de que recordar tiene lugar en una accién de naturaleza
diferente, una accién que ha definido para el sujeto una tarea final, un motivo y un significado.
Pero no estd directamente orientada hacia la tarea de recordar” (Zinchenko, 1939/1984, p. 77-78,

traduccion nuestra). Por el contrario, la memoria voluntaria corresponde a,

2 Cf Leontiev, 1948, 1978, 1983, 2021.
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[...] una accién especial dirigida a recordar. Aqui, recordar no es solo un aspecto de una accién, sino que
constituye el contenido mismo de una accién especial asociada a una tarea de memoria. El sujeto es cons-
ciente del objeto de la accién como objeto de recuerdo. Tiene un motivo y un propésito definidos, centra-

dos especificamente en la tarea de recordar. (Zinchenko, 1939/1984, pp. 77-78, traduccién nuestra)

Estos estudios demuestran que, en situaciones experimentales, el indice de recuerdo involuntario
supera al de memorizacién voluntaria durante una tarea especifica.

Zinchenko se centré en el proceso concreto de recordar en el contexto del mundo real. Asi, el disefio
de su estudio se remonta vagamente al «método instrumental» de la «doble estimulacién», pero en
lugar de signos sin significado (como nociones teéricas que ayudan a explicar el proceso de «media-
cién» e «internalizacién»), Zinchenko reconceptualizé las «<herramientas psicoldgicas» como portado-
ras de significado objetivo y sentido subjetivo - la distincién e interconexién de estos dos conceptos (y
los muchos derivados de «significado» y «conciencia») son absolutamente esenciales (Yasnitsky, 2020).
Zinchenko y su supervisor académico Leontiev demostraron que recordar, como proceso psicoldgico,
vivo y dindmico en el contexto del mundo real, es una funcién de la actividad significativa concreta y

de las operaciones con objetos. (Yasnitsky, 2020, p. 130)

Los trabajos pioneros sobre la memoria realizados por P. I. Zinchenko se convirtieron en una refe-
rencia para los estudios en el campo de la psicologia del desarrollo soviética y, junto con otra serie
de estudios, constituyeron la base para el desarrollo de la Teoria de la Actividad desde la perspectiva
de A. N. Leontiev. Ademds de los estudios sobre la memoria, los trabajos sobre la percepcién y la
sensacion, realizados por O. V. Zaporozhets y varios miembros del grupo, estructuraron las tesis
generales de la teorfa.

En resumen, las bases fundamentales del enfoque leontieviano se construyeron a partir de los
trabajos realizados por la Escuela de Psicologia de Jarkov, cuya concepcion inicial de la actividad
habia sido esbozada por L. S. Vigotski. Por lo tanto, la génesis de la teoria desarrollada en el marco
de los trabajos coordinados por A. N. Leontiev se remonta a las investigaciones que tuvieron lugar
en Jdrkov, en colaboracién, entre otros, con P. I. Zinchenko y O. V. Zaporozhets

Algunos de los resultados de este interesante trabajo sirvieron como uno de los fundamentos de la
teorfa de A. N. Leontiev sobre la relacién entre la actividad y el proceso de aprendizaje [colectivo]. Asi,
en 1935, escribié un articulo en ucraniano para una coleccién de trabajos de su grupo cientifico (esta
coleccién permanecid inédita, y el articulo de A. N. Leontiev no se publicd por primera vez en Mosct
hasta 1981 y luego en 1983). El tema central del articulo es el problema del desarrollo de las genera-
lizaciones en los nifos (incluidos los conceptos) y el papel de la actividad en este proceso. (Davidov,

1997, p. 3, traduccion y anadidos nuestros)

En el interior de la Escuela de Psicologfa de Jarkov, centrdndose en la relacién entre actividad y
conciencia, se desarrollaron las nociones generales de actividad. Esta investigacién permitié: (1)
la distincién entre instrumentos humanos y ayudas animales; (2) la identificacién de la estructura
de los procesos psiquicos internos y la actividad objetal externa, asi como la estructura psiquica
general de la actividad; (3) la elaboracién de las tesis decisivas para la Teorfa de la Actividad; y (4)
la delimitacién de los componentes estructurales de la actividad.
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Este periodo estuvo marcado por una brecha entre el pensamiento de A. N. Leontiev y el de L.
S. Vigotski. Mientras que A. N. Leontiev, en Jérkov, destacaba el lugar de la actividad prictica en
el proceso de constitucién humana, L. S. Vigotski, en Leningrado, hizo hincapié en el lenguaje
como unidad constitutiva de la conciencia, momento en el que estrecha su vinculo con D. B.
Elkonin (Longarezi, 2025). El trabajo coordinado por A. N. Leontiev se centra en el proceso
comunicativo a través de la actividad humana; y el de L. S. Vigotski, en el problema de la unidad
de afecto e intelecto, presentando el significado de la palabra como unidad de conciencia (unidad
entre pensamiento y lenguaje). Aunque L. S. Vigotski no haya rechazado el enfoque de la actividad,
hace énfasis en el lenguaje como signo para la comunicacién de conciencias (Vigotski, 1995).

En la década de 1930, se demarcan dos lineas de pensamiento distintas que orientaban el trabajo
de L. S. Vigotski, que se movia entre Mosct, Jarkév y Leningrado; y A. N. Leontiev, que dirigia la
Escuela de Jérkov. La primera (desde la perspectiva de L. S. Vigotski) apunta a las tendencias afec-
tivas, las emociones y los sentimientos en la relacion de la constitucién de la conciencia, la unidad
de comunicacién-conciencia; y la segunda (basada en A. N. Leontiev) pone de relieve la actividad

practica, la accidn objetiva, la unidad de actividad-conciencia (Leontiev, Leontiev, & Sokolova, 2005).

El distanciamiento entre la Escuela de Psicologia de Jérkov y el pensamiento de L. S. Vigotski es
mds que un indicio de la diversidad que caracteriza la historia de la constitucién de la psicologia
histérico-cultural, construida a partir de teorfas expresadas por diferentes interpretaciones, con
particularidades que salvaguardan la identidad de los enfoques desarrollados por miembros repre-
sentantes de distintas generaciones. La historia de algo mds de un siglo de la formacién de este
enfoque psicoldgico y diddctico, que se orienta en distintas direcciones, es marcada por situaciones
politicas e ideoldgicas y, de alguna manera, revela la importancia de la labor realizada por la Escuela
de Psicologfa de Jarkov en la primera mitad de la década de 1930.

Las actividades llevadas a cabo en el seno de este grupo se interrumpen en 1936 con la promulgacién
por el Comité Central de un decreto que pone fin al trabajo de los profesionales de la pedologfa en las
escuelas y abolfa la pedologfa infantil como disciplina. Lo que ya se venia gestando desde 1930, con el
Congreso de Comportamiento, y 1931, con el Primer Congreso Psicotécnico de la AlI-Unién, celebrado
en Leningrado, se intensific en 1932 con los fuertes ataques a la pedologfa. La psicologfa, que en aquella
época estaba vinculada a la pedologfa, sufre graves consecuencias. El decreto impone un nuevo enfoque
en el campo con la unificacién de las ciencias del comportamiento, que se determinaron guiadas por
la perspectiva marxista-leninista. Las regulaciones impuestas por el decreto afectan a la psicologfa y
tienen un impacto significativo en la produccién de la época. Como resultado, la Escuela de Psicologfa
de Jarkov es desintegrada en cierta medida, aunque no detuvieron su labor de investigacién porque su
enfoque ya expresaba distancia y, hasta cierto punto, oposicién a la interpretacién de la pedologia de L.
S. Vigotski (entendida como sintesis de varias ciencias (Fisiologfa, Defectologfa, Psicologfa y Pedagogia).
Consideraban que la psicologfa y la pedologia eran dos ciencias diferentes.

[...] continuaron en el Instituto Ucraniano de Investigacién Pedagdgica, el Instituto Pedagdgico de
Jérkov, donde el Departamento de Psicologia estaba dirigido por O.V. Zaporozhets y trabajaban V.I.
Asnin, KE. Khomenko, G.D. Lukov y otros, y en el Instituto de Lenguas Extranjeras de Jrkov,
donde trabajé PI. Zinchenko. (Universidad de Karazin, 1804, traduccién nuestra)
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De hecho, sus actividades se vieron interrumpidas por la Gran Guerra Patria®. PI. Zinchenko y
G.D. Lukov participaron en operaciones del ejército. En el caso de PI. Zinchenko, “[...] primero
como soldado raso y luego ascendido a comandante de pelotén de zapadores y vicecomandante
de la compania de ingenieros” (Zinchenko; Mesheriakov, 2017, p. 133). O.V. Zaporozhets, P. Ya.
Galperin y A. N. Leontiev llevaban trabajando en hospitales militares desde 1943 para restaurar
las funciones motoras deterioradas tras las heridas de guerra.

Frente a las certezas inherentes a la guerra y aunque las actividades se mantuvieron hasta alrededor
de 1942, la Escuela de Psicologia de Jarkov, de 1931 a 1941, desempefd un papel importante en
la elaboracién de las tesis generales de la Teorfa Psicoldgica de la Actividad sistematizada por A.
N. Leontiev tras su regreso a Moscd.

El grupo de Jérkov existié en esta composicién durante diez afios. Aunque A. N. Leontiev haya vuelto
a Moscti en 1934, visitaba constantemente Jarkov y dirigié el trabajo del grupo. P. Ya. Galperin, O.V.
Zaporozhets, PI. Zinchenko permanecieron en Jérkov hasta el comienzo de la Gran Guerra Patria.
Después de la guerra, ni P. Ya. Galperin y O.V. Zaporozhets regresaron a Jérkov. (Universidad de

Karazin, 1804, traduccién nuestra)

El trabajo realizado en el interior de esta escuela destaca los estudios sobre la relacién activi-
dad-conciencia que definen los fundamentos de la teoria de la actividad. En suma, la Escuela de
Psicologia de Jarkov elabora los fundamentos bésicos de la teorfa elaborada por A. N. Leontiev.
En este sentido, la génesis de la teorfa que orienta importantes sistemas psicoldgico-diddcticos
desarrolladores elaborados a partir de los aflos 1950 se remonta a las investigaciones llevadas a cabo
por esta escuela, lo que, en nuestra opinién, marca de forma expresiva una de las primeras y mds

decisivas contribuciones de Jarkov al circuito de la psicologia y la diddctica soviéticas.

Teorias del aprendizaje colectivo desarrollador (1957-2025)

Las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador surgieron a finales de la década de 1950 basadas
en la tesis central de la psicologia histérico-cultural, segiin la cual el aprendizaje colectivo, si estd
bien organizado, puede promover e impulsar el desarrollo. Esta comprensién lleva a la constata-
cién de que el trabajo educativo puede y debe organizarse més alld del nivel real de desarrollo del
alumno, con un mayor grado de dificultad, para permitirle resolver tareas en colaboracién con el
profesor y otros estudiantes.

El supuesto de que el buen aprendizaje colectivo es el que promueve y hace avanzar al desarrollo
(Vigotski, 1995), nace en este escenario y se convierte en el nicleo a partir del cual se construyen
las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador en sus diversos enfoques.

Esta perspectiva llega a la escuela a través de una serie de estudios experimentales destinados a
estructurar un nuevo programa educativo. Algunos de los modelos experimentales de aprendizaje

3 La Gran Guerra Patria es el término utilizado en la antigua Unidn Soviética (especialmente en Rusia),
excepto en los paises bélticos, Georgia, Azerbaiydn y Ucrania, para referirse al conflicto que tuvo lugar

en la Segunda Guerra Mundial
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colectivo aplicados se estructuraron inicamente a partir de las tesis centrales de la psicologfa de L.
S. Vigotski; otros se basaron también en los fundamentos de la Teoria Psicolégica de la Actividad,
desde la perspectiva de A. N. Leontiev.

La primera iniciativa experimental en centros educativos tuvo lugar en Moscd, en la Escuela n.o
172, en 1957. Bajo la coordinacién de Leonid Vladimirovich Zankov (1901-1977), antiguo alumno
de L. S. Vigotski, y con la colaboracién del profesor N. V. Kuznetsova, el trabajo comienza con
una sola clase de alumnos, pero experimenta una importante expansion, llegando a varias escuelas
de mds de 50 territorios, regiones y reptblicas auténomas de la Republica Socialista Federativa
Soviética de Rusia (RSFSR). El resultado de veinte anos de actividades experimentales dirigidas por
L. V. Zankov conduce a la estructuracién del sistema psicolégico-diddctico del mismo nombre?,
cuyo enfoque se basa esencialmente en la psicologfa histérico-cultural, orientada por L. S. Vigotski.

Fig. 4. L. V. Zankov y su equipo de laboratorio con alumnos de la clase experimental de la
Escuela 1722 de Moscu. A la izquierda de L. V. Zankov, M. V. Zvereva, a la derecha - Z. 1.
Romanovskaya.

Ademds de L. V. Zankov, los psicélogos moscovitas D. B. Elkonin y V. V. Davidov pueden consi-
derarse pioneros de este trabajo en instituciones escolares. Comienzan a realizar experimentos a
gran escala en las escuelas rusas un afo después de los primeros experimentos de L. V. Zankov.
De inmediato, se incluyen en el proyecto de produccién de un nuevo modelo de educacién P. Ya.

Galperin, G. E Talizina, V. V. Repkin, J. Lompscher, etc.

4 Cf Longarezi, 2023a
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Los esfuerzos de los distintos equipos dan lugar a la estructuracién de mds de 20 sistemas diddcti-
cos. Los sistemas Zankov, Galperin-Talizina y Elkonin-Davidov-Repkin® pueden considerarse los
mds conocidos. La naturaleza del trabajo dentro de los diferentes sistemas, asi como sus principios

diddcticos, orientaciones metodoldgicas y resultados, son diferentes.

El primero de ellos (Zankov) elabora un método para la formacién integral del alumno, en sus
dimensiones cognitiva, volitiva y afectiva. Este trabajo dio lugar a la proposicién de principios
didécticos y orientaciones metodoldgicas que conformaron la perspectiva didéctica zankoviana®. El
segundo (sistema Galperin-Talizina) desarrollé una teoria de la formacién de conceptos cientificos
y acciones mentales por etapas. A partir de este trabajo, se establecié un conjunto de seis etapas
que expresan, desde la perspectiva de los autores, el movimiento de hacer intrapsiquico lo que es
interpsiquico’. El tercero (sistema Elkonin-Davidov-Repkin) produjo una teoria psicolégico-pe-
dagoégica de la actividad de estudio y, junto con ella, un importante sistema tedrico.

La constitucién del sistema psicolégico-diddctico alternativo desarrollador Elkonin-Davidov-
Repkin, el mds extendido dentro y fuera de la antigua Unién Soviética y objeto de interés en el
presente articulo, fue el resultado de los esfuerzos colectivos de varios equipos internacionales.
Ello dio lugar a la formacién simultdnea, aunque no homogénea, de grupos como los de Moscu,
Jarkov, Riga, Tula, Volgogrado, Tomsk, Lugansk, Kiev, Samara, Ufa, Dushanbé, Leningrado,
Kalinin, Gorki, Omsk, Médnoe Village, entre otros; marcando la existencia de distintas variantes
del sistema. El trabajo, que no se limité a las provincias de la antigua Unién Soviética, también
incluyé actividades experimentales llevadas a cabo en la Reputiblica Democrdtica Alemana, Israel,
Vietnam, Cuba, Canadd, Inglaterra, Italia, Dinamarca y Estados Unidos. Las diferencias entre
los grupos pueden tomarse tanto como premisas como resultados de los experimentos realizados

por cada uno de ellos.

El estudio experimental se expande y este crecimiento se acentda a partir de 1958, con la promulgacién
de una resolucién que establecia directrices para el acercamiento entre los centros de investigacion
y las escuelas de educacién bdsica. Esta normativa fue fundamental para la institucionalizacién de
la investigacién experimental y la creacién de programas de aprendizaje colectivo desarrollador.

La conformacidén del sistema psicoldgico-did4ctico Elkonin-Davidov-Repkin se produjo a
partir de un amplio movimiento de investigacién experimental desarrollado desde finales de
la década de 1950 en distintos contextos sociopoliticos e institucionales. En este proceso, los
grupos de Mosct, Jdrkov y Berlin desempefiaron un papel decisivo, configurando variantes
tedricas y metodoldgicas singulares del aprendizaje colectivo desarrollador. Aunque articulados
por un marco comun, la psicologfa histérico-cultural y la teorfa de la actividad, estos grupos
desarrollaron orientaciones propias, determinadas por sus problemas de investigacién, trayec-

torias institucionales y contextos nacionales.

5  Cf Longarezi, & Puentes, 2023; Puentes, & Longarezi, 2020.
6 Cf Longarezi, 2023b.
7 Cf Vigotski, 1930/1995, 1935/2024.

50



Revista Peruana de Historia de la Psicologfa / Vol. 11 / Enero - Diciembre 2025 /37-62

Los principales centros del sistema Elkonin-Davidov-Repkin se encuentran en Mosc, en la Escuela
Experimental n.° 91, con el grupo dirigido por D. B. Elkonin y V. V. Davidov, y en Jérkov, en las
escuelas nims. 04 y 17, con el grupo coordinado por V. V. Repkin. Ademds, los trabajos realizados
en la Republica Democritica Alemana bajo la direccién de J. Lompscher también aportaron un
enfoque que amplid, enriquecié y diversificd el trabajo experimental que dio origen a este sistema
psicoldgico-did4ctico. Las escuelas n.© 91, en Mosct, y nims. 04 y 17, en Jrkov, se convirtieron
en laboratorios de referencia y escenario para la estructuracién y consolidacién de tres variantes
del sistema que, debido a sus especificidades, hacen contribuciones importantes a la edificacién
de la teoria psicolégico-pedagégica de la actividad de estudio.

El grupo de Moscti y la génesis del sistema

Moscd, capital de la antigua Unién de Reptblicas Socialistas Soviéticas (URSS), desempend un
importante papel en el desarrollo de las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador. El sélido
trabajo interdisciplinario que llevé a cabo a partir de 1958 contribuy6 de forma decisiva al
desarrollo de las teorfas del aprendizaje colectivo y, en especial, del sistema psicoldgico-did4ctico
Elkonin-Davidov-Repkin.

La actividad experimental del grupo inaugura una sucesién de otras, con un espiritu pionero que
lo situé como un importante centro donde nacié y se desarrollé el sistema. El primer trabajo
experimental en clases de alumnos dentro de este sistema fue realizado en la ciudad de Mosct
por D. B. Elkonin

Fig. 5. D. B. Elkonin y sus alumnos de 1° afio
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La incorporacién casi simultdnea de V. V. Davidov le otorga la prerrogativa de haber participado
desde el principio en la elaboracién y experimentacién del concepro, estructura, objetivo y conte-
nido de la actividad de estudio que, como teoria, constituye el ntcleo de este sistema.

Con la expansién de las actividades experimentales, el grupo pasé a contar con la participacién
también de V. I. Slobodchikov, A. K. Mdrkova, A. I. Aidarova, L. A. Radzikhosky, A. Z. Zak, L.
A. Ponomariev, K. V. Bardin, E. E. Shuleshko, E. A. Faraponova, K. P. Maltseva y PM. Iakobson,
etc. Incluso fue necesario crear instituciones especiales y experimentales. La Escuela N.© 91 de
Mosct, la primera de ellas se transformé en el establecimiento experimental de la Academia de
Ciencias Pedagdgicas y se convirtié en el laboratorio central del sistema. Mosct se establece como
uno de los principales centros de investigacién responsables de este nuevo programa educativo y
D. B. Elkonin y V. V. Davidov como sus precursores.

Un hito fundamental fue la reorganizacién, en 1958, del Laboratorio de Psicologfa de los Ninos
en Edad Escolar del Instituto de Psicologfa de la Academia de Ciencias Pedagdgicas de la RSFSR,
bajo la direccién de D. B. Elkonin. Este afio marc6 la constitucién efectiva del grupo de Mosct,
tanto por el encuentro intelectual entre D. B. Elkonin y V. V. Davidov como por la institu-
cionalizacién de las escuelas laboratorio, que ampliaron significativamente las posibilidades de
experimentacién pedagdgica.

En 1959 se inici6 el proyecto experimental en la Escuela n.© 91 de Mosct, que se convirti6 en el
principal laboratorio del sistema. Las primeras experiencias se desarrollaron en clases de primer
afio, con D. B. Elkonin a cargo del curriculo de lectura y V. V. Davidov del 4rea de aritmética.
Estos estudios se apoyaron en investigaciones previas de L. V. Zankov y, especialmente, en el
procedimiento de formacién gradual de acciones mentales de P. Ya. Galperin (Elkonin, 2019),
utilizado inicialmente como recurso metodolégico para organizar el aprendizaje colectivo.

Fig. 6. Escuela n.° 91 de Moscii
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Durante la década de 1960, el grupo de Mosct se consolidé como un nicleo cientifico-prictico
de gran escala. Entre los principales resultados de este perfodo destacan: 1) la formulacién del
concepto de actividad de estudio como base del aprendizaje desarrollador; 2) la comprobacién
empirica de la hipétesis vigotskiana mediante experimentos formativos; 3) la definicién del
contenido del aprendizaje en términos de acciones mentales y conceptos tedricos especificos; 4) el
desarrollo de métodos para evaluar los efectos reales del aprendizaje desarrollador; 5) la progresiva
sistematizacion tedrica del enfoque.

La investigacion se expandi6 rdpidamente hacia otras regiones de la URSS, conformando una
red de equipos experimentales en ciudades como Tula, Jarkov, Riga, Volgogrado, Tomsk, Kiev,
Samara, Leningrado y Omsk. En 1961, V. V. Davidov asumié la direccién del Laboratorio de
Psicologia del Nifio en Edad Escolar, mientras D. B. Elkonin creé el Laboratorio de Psicologia
del Adolescente, reforzando la infraestructura institucional del sistema.

Aunque V. V. Davidov reconocié siempre el cardcter colectivo e internacional de la creacién del
sistema, con una participacién significativa de investigadores rusos y ucranianos, atribuyd al grupo
de Mosct un papel pionero, al haber formulado los fundamentos teéricos, segtin él, antes de
que otros grupos iniciaran sus investigaciones (Davidov, 1997). El reconocimiento institucional
se expresé en 1963, cuando la Escuela n.© 91 obtuvo el estatus de Escuela Experimental de la
Academia Rusa de Educacidn. A partir de la década de 1970, el sistema comenzé a implementarse
en escuelas de masas 'y, en 1996, fue reconocido oficialmente como uno de los sistemas educativos
del Estado ruso.

Estudios recientes realizados en Brasil (Puentes, 2019a) han identificado cinco etapas que marcan
el proceso de constitucién del sistema Elkonin-Davidov-Repkin: 1) De 1958 a 1975: etapa de
idealizacidn, experimentacién y concepcion del sistema; 2) De 1975 a 1983: etapa de creacion de
condiciones para la universalizacién del sistema; 3) De 1983 a 1986: etapa de censura, persecu-
cidn, disolucién y paralizacion del proceso de implementacion del sistema; 4) De 1986 a 1994:
etapa de implementacién del sistema como alternativa oficial del Ministerio de Educacién; y 5)
de 1994 hasta la actualidad: periodo atin en curso, caracterizado por la internacionalizacién y
consolidacién del sistema.

El grupo de Jarkov y la consolidacién de una variante auténoma

El Grupo de Jérkov desempend un papel decisivo en la estructuracién del sistema Elkonin-Davidov-
Repkin a partir de 1963, desarrollando una variante tedrica y experimental propia del aprendizaje
colectivo desarrollador. Bajo la coordinacién de V. V. Repkin, este grupo no se limit4 a reproducir
los desarrollos de Mosct, sino que construy6 una linea de investigacién auténoma, centrada en
la relacién entre actividad de estudio, sujeto y personalidad.
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Fig. 7. Escuela n.° 04 de Jarkov®

A diferencia del grupo moscovita, cuyo foco principal fue el desarrollo del pensamiento tedrico,
el grupo de Jarkov se interesé inicialmente por el papel de la memoria en el aprendizaje colectivo,
en el marco de la teorfa de la actividad. Este interés condujo progresivamente a la elaboracion de
un modelo educativo propio, posteriormente reconocido como aprendizaje colectivo desarrolla-
dor. Las Escuelas n.2 04 y n.° 17 de Jarkov se consolidaron como instituciones experimentales de
referencia, junto con la Escuela n.° 91 de Moscti.

Fig. 7. Escuela n.° 17 de Jirkov’

El grupo se constituyé formalmente en 1963, cuando el Instituto Pedagdgico de Jérkov adoptd
el aprendizaje colectivo desarrollador como eje central de su trabajo experimental. Los estudios

8  Imagen antes de la guerra ruso-ucraniana de 2022

9 Imagen antes de la guerra ruso-ucraniana de 2022
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iniciales fueron realizados por estudiantes de posgrado, entre ellos V. V. Repkin, E G. Bodanskyiy
G. K. Sereda, en un esfuerzo conjunto con profesores de la educacién primaria de la Escuela n.© 62,
que mds tarde se ampli6 a las Escuelas n.> 17 y 04 de Jarkov. A estos esfuerzos se sumé el trabajo
realizado por el laboratorio de investigacién creado en el Instituto Pedagdgico bajo la direccién
de E G. Bodanskyi y la participacién de P. S. Zhedek, A. I. Aleksandrova, A. M. Zakharova, Y.
P. Barkhaev, etc. (Davidov, 1997).

La creacién del grupo, acentuada por la fuerte influencia de las ideas de A. N. Leontiev, P. Ya.
Galperin y P. I. Zinchenko, fue iniciativa de V. V. Repkin, que se trasladé a Jérkov invitado por
P I. Zinchenko para realizar sus estudios de posgrado. El antiguo alumno del P. Ya. Galperin
y ex-orientando de A. N. Leontiev, junto con su esposa G. V. Repkina, se unié al trabajo que
se realizaba en Jdrkov. Comienza una sélida colaboracién de investigaciéon con P. I. Zinchenko
(Repkina, 2023).

Las investigaciones de P. I. Zinchenko sobre la memoria involuntaria en condiciones de actividad
real orientaron los primeros estudios hacia el andlisis de procesos psicolégicos en contextos escolares
concretos, superando los limites del laboratorio experimental. La experiencia pedagdgica de V. V.
Repkin fue clave para reconocer que el modelo escolar tradicional impedia investigar la actividad
de estudio, dado que los objetivos del aprendizaje eran impuestos externamente al alumno. Esta
constatacion condujo a la reorganizacién del proceso educativo segin los principios de la teorfa
de la actividad.

El contacto de V. V. Repkin con D. B. Elkonin y V. V. Davidov se produjo cuando las investiga-
ciones en Jdrkov ya estaban en marcha. Este didlogo permitié articular ambas lineas de trabajo
sin diluir la especificidad del grupo ucraniano. Mientras Moscu se concentrd en los resultados del
desarrollo del pensamiento tedrico, Jirkov investigd las condiciones psicoldgicas y pedagégicas

que posibilitan la formacién de un sujeto capaz de pensar tedricamente.

Fig. 9. De izquierda a derecha: . I. Zinchenko, G. V. Repkina, G. P. Grigorenko (primera
profesora del grupo experimental), V. V. Repkin, E.G. Bodansky y R. V. Skotarenko (profesora

de las clases experimentales)
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A finales de la década de 1960, el grupo contaba con alrededor de quince investigadores y una
intensa actividad experimental. En este perfodo se incorpord A. K. Dusavitskii, cuyas investiga-
ciones sobre los motivos del aprendizaje colectivo y el desarrollo de la personalidad ampliaron
el alcance teérico del grupo. Con el tiempo, sin embargo, surgieron divergencias conceptuales,
especialmente en torno a la concepcién de sujeto y al papel del trabajo colectivo, lo que condujo

a una reconfiguracion tedrica y a la aproximacién de A. K. Dusavitskii al grupo de Moscu.

Las actividades oficiales del aprendizaje colectivo desarrollador fueron suspendidas entre 1983 y
1987 por decision de las autoridades soviéticas. No obstante, a partir de 1988, V. V. Repkin lider6
la reanudacién y expansién del sistema hacia las escuelas de masas. Tras la disolucién de la URSS,
el grupo fundé en Jérkov el Centro Cientifico y Metodoldgico Independiente para el Aprendizaje
Colectivo Desarrollador, consolidando su autonomia institucional.

La variante de Jdrkov se organiza en torno a tres ejes fundamentales: el estudio de la formacién
del sujeto y la personalidad en la actividad de estudio; la conceptualizacién de la actividad de
estudio desde la perspectiva del “sujeto como fuente”; y el desarrollo de la teoria y metodologia del
aprendizaje colectivo de la lengua. Estas contribuciones sittan al grupo como uno de los nucleos

mds originales del sistema.

El grupo de Berlin y la proyeccién internacional del enfoque

La psicologia histérico-cultural llega a la Reptiblica Democritica Alemana (RDA) a finales de los
afios 1950, casi cuatro décadas después de haber surgido en la Unién Soviética. Las obras de L. S.
Vigotski y sus desarrollos para la psicologia pedagdgica y la did4ctica desarrolladora encuentran,
en Alemania, un ambiente de disputa epistemoldgica, tedrica y metodoldgica.

Las contribuciones de D. B. Elkonin y V. V. Davidov comenzaron a difundirse, principalmente a
través del Instituto Alemdn de Educacién Central, a inicios de los afios 1960, y adquirieron mayor
relevancia a finales de la década. El interés por estos trabajos se expande en la década de 1970,
cuando los conceptos de actividad y actividad de estudio, asi como el método de lo abstracto a lo

concreto, adquieren protagonismo en el escenario académico.

La efervescencia de estas nuevas ideas entra en tensién con la tradicién y con una politica pablica
orientada predominantemente a la conservacién, en detrimento de transformaciones reales en el
dmbito educativo. Existia, por parte del Ministerio de Educacién y de la Academia de Ciencias
Pedagdgicas, la comprension de que la perspectiva de la actividad se alejaba de las directrices y
politicas educativas del partido.
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Fig. 10. Academia de Ciencias Pedagdgicas de la RDA

La Alemania Oriental, al igual que otros paises, atravesaba un momento caracterizado por el
formalismo, con una escuela tradicional basada en la teoria reflejo-asociativa, que priorizaba la

reproduccion. No obstante, a

[ ] ciencia se convirtié en una sirviente de la politica o en algo intil para la politica. Las indicacio-
nes de la ciencia sobre contradicciones, conflictos potenciales, dificultades, asi como su busqueda
de alternativas y soluciones para los problemas reales, eran indeseadas o consideradas perturbadoras.

(Fichtner, 1992, p. 230)

El enfoque de la Escuela de L. S. Vigotski se enfrenta a un entorno hostil y altamente controvertido
y superar esta condicién se convirtié en su mayor desafio.

En condiciones controvertidas y con el foco puesto en un nuevo enfoque, J. Lompscher pone en
la agenda, en la academia cientifica de la RDA, el enfoque de la psicologia pedagdgica y del apren-
dizaje colectivo de desarrollo, basado en la teorfa de la actividad. Este trabajo estd dando forma al
grupo de Berlin en el que, ademds de J. Lompscher, participan, G. Hinz, B. Jiilisch, I. P. Scheibe,
P. Wagner, L. Komarowa, A. Kossakowski, L. Schréter, H. J. Duong, W. Jantos, R. E. Kéester, G.
Pippig, O. Kiichle, P. Dienes, T. Jeeves, H. Gotz (Matemdticas), H. Schossler (lengua materna -
alemdn), G. Schulze (lengua extranjera - ruso), M. Fischer (Geografia), H. Giest, ]. Hoffmann y
K. Irmscher (Historia), asi como los vietnamitas Le Khanh y Nhu Xuyen Doung (Fisica).

Formado académicamente en Moscti y Leningrado, J. Lompscher establecié vinculos tempranos
con V. V. Davidov y D. B. Elkonin, lo que facilitd la transferencia del enfoque desarrollador al
contexto educativo alemdn. Las primeras experiencias experimentales comenzaron en los afios
1960 y se extendieron hasta inicios de la década de 1990, cuando las instituciones pedagdgicas
de la RDA fueron desmanteladas tras la reunificacién alemana
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Fig. 11. Joaquim Lompscher (1932-2005)

Los primeros experimentos se apoyaron en la metodologia de formacién por etapas de las accio-
nes mentales de P. Ya. Galperin, lo que permitié avances rdpidos en el aprendizaje colectivo de la
lectura. No obstante, J. Lompscher reconocié posteriormente el cardcter parcial y ecléctico de estas
experiencias iniciales, lo que lo condujo a profundizar en los fundamentos tedricos del enfoque
histérico-cultural y a estrechar su colaboracién con el grupo de Mosct (Lompscher, 2005).

A partir de este proceso, el Grupo de Berlin orientd sus investigaciones hacia la aplicacién del
método de ascenso de lo abstracto a lo concreto, desarrollando actividades experimentales con
estudiantes de 10 a 12 afos (Lompscher, 1996). Estas investigaciones demostraron que dicha
estrategia favorece el desarrollo del pensamiento tedrico, la motivacién cognitiva y la reflexiéon
consciente sobre los propios métodos de pensamiento.

El trabajo realizado por los miembros del Grupo de Berlin no se limité a la incorporacién de una
teorfa extranjera y su orientacién metodoldgica, sino que implementd la actividad de estudio de
forma experimental, con interpretaciones y producciones propias sobre el estudio, la actividad y
sus componentes, asi como sobre el papel del sujeto en la actividad.

Ademds de ampliar hacia otros niveles escolares el trabajo iniciado en la Unién Soviética, los miem-
bros del Grupo de Berlin también aportaron una interpretacién singular de la teorfa, al menos en
relacién con tres aspectos: 1) concebir la constitucién humana como unidad de los procesos de
interiorizacidn-exteriorizacién; 2) introducir como componentes subjetivos en la estructura de la
actividad los motivos, objetivos, contenido psiquico de la actividad y la procesualidad psiquica; y
3) destacar los aspectos subjetivos que conforman la propia unidad sujeto-actividad, con énfasis
en la condicién del sujeto en situacién de actividad.

En suma, produjeron interpretaciones especificas sobre la constitucién humana, el estudio, la
actividad y sus componentes, asi como sobre el papel del sujeto en la actividad. Sin lugar a duda,
la expansién de los estudios experimentales en territorio alemdn, particularmente en el contexto
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de la RDA, represent6 una contribucién significativa a la edificacién de la teorfa de la actividad
de estudio, tanto por su potencial de continuidad como por las interpretaciones desarrolladas

Conclusiones

El andlisis histérico-teérico desarrollado a lo largo de este articulo permite afirmar que la génesis de
la psicologia pedagdgica soviética y de las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador no puede
ser comprendida como un proceso lineal, homogéneo ni exclusivamente nacional. Por el contrario,
se trata de un movimiento complejo, marcado por tensiones epistemoldgicas, disputas politicas,
desplazamientos geograficos y esfuerzos colectivos que dieron lugar a multiples configuraciones
tedricas y diddcticas, articuladas por un nucleo comun, pero expresadas en variantes singulares.

La psicologia histdrico-cultural, inaugurada por L. S. Vigotski en el contexto de la crisis de la
psicologia de las décadas de 1920 y 1930, constituyé el fundamento epistemolégico a partir del
cual se estructuraron distintas teorfas del desarrollo, de la actividad y del aprendizaje. La Escuela
de Psicologfa de Jarkov desempefné un papel decisivo en este proceso, al producir, en condiciones
histéricas adversas, los fundamentos de la teorfa psicolégica de la actividad que posteriormente
orientarfa importantes sistemas psicolégico-diddcticos. Las investigaciones alli realizadas consolidaron
la comprensién de la relacién actividad-conciencia y permitieron avanzar hacia una concepcién

del aprendizaje como proceso objetal, mediado y socialmente organizado.

Sobre esta base, las teorias del aprendizaje colectivo desarrollador emergieron, a partir de finales
de la década de 1950, como un esfuerzo consciente por trasladar los principios de la psicologia
histérico-cultural y de la teorfa de la actividad al 4mbito escolar. El andlisis de los grupos de Mosct,
Jarkov y Berlin evidencia que el sistema Elkonin-Davidov-Repkin no constituye un modelo tnico
ni cerrado, sino un campo tedrico-prictico plural, conformado por variantes que expresan diferentes
énfasis conceptuales, metodoldgicos y formativos. Mientras el grupo de Mosct se concentré en la
elaboracién del concepto de actividad de estudio y en el desarrollo del pensamiento tedrico, el grupo
de Jérkov profundizé en la formacién del sujeto y la personalidad en la actividad de estudio, y el
grupo de Berlin ampli6 el alcance internacional del enfoque, aportando interpretaciones originales
sobre la unidad sujeto-actividad y los procesos de interiorizacién y exteriorizacién.

Estos resultados confirman la tesis de que las teorfas del aprendizaje colectivo desarrollador deben ser
comprendidas como producciones histéricas situadas, atravesadas por condiciones institucionales,
politicas y culturales especificas. Reconocer esta pluralidad no debilita el enfoque, sino que, por el
contrario, fortalece su potencial explicativo y formativo, al permitir una lectura mds rigurosa de

sus fundamentos y de sus posibilidades de actualizacién en contextos educativos contempordneos.

Finalmente, el estudio reafirma la importancia de la reconstruccién histdrica como via privile-
giada para comprender la l8gica interna de las teorfas pedagdgicas y psicoldgicas. Al recuperar las
trayectorias de los colectivos, las disputas conceptuales y las condiciones materiales de produc-
cién del conocimiento, se abren nuevas posibilidades para la apropiacién critica del aprendizaje
colectivo desarrollador, no como un modelo a ser replicado, sino como un sistema tedrico vivo,
en permanente reconstruccion, capaz de dialogar con los desafios actuales de la educacién y de

la formacién humana.
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